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RESUMO

Admitir a linguagem como interacéo social é perdab#Bmo interatividade entre os sujeitos que clanpeticam agées em seus “diferentes falaresd. fsguer

um novo paradigma sobre os sujeitos da ag&o erivacigue emitem e organizam vozes buscando efeitegnificados. Nesse viés, este artigo baseia-se
essencialmente nas abordagens tedricas de BakMyyasky sobre a questdo da interacédo pela lirgumaghlém destes autores, também séo ressaltadas as
consideracdes de autores que os interpretam,dmie,dGeraldi e Oliveira. Essas contribuicdes listicas a alfabetizagdo deslocam as atengdes dediegn de
aspectos puramente formais para aspectos enupsiatiscursivos. Nessa perspectiva, 0 sujeito passer visto como autor do processo de interacém, co
condigOes para transitar por diferentes discurgmsstruir um préprio, a partir de sua condigadeder.
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CONTRIBUCIONES DE VYGOTSKY Y BAKHTIN PARA EL LENGUA JE: INTERACCION EN EL PROCESO DE
ALFABETIZACION

RESUMEN

Aceptar el lenguaje como interaccion social esipile como interactividad entre los sujetos qua etla practican acciones en sus diferentes fodedsablar.

Ello requiere un nuevo paradigma de la accién datima que emiten y organizan voces buscando efegteignificados. Para eso, el texto esta basado,
esencialmente, en las teorias de Bakhtin y Vygpstsk respecto a la interaccion del lenguaje yso&natores que los interpretan, como por ejemplaliGiey
Oliveira. Esas contribuciones de la lengua a labeffizacion, llevan la atencion del lenguaje deeesg puramente formales para aspectos enunciativos
discursivos. En esta perspectiva el sujeto pasadsto como autor en esa interaccién, con coon@s para transitar por diferentes discursos yteons! suyo.

PALABRAS-CLAVE: Alfabetizacion. Lenguaje. Interaccion.

1 INTRODUCAO

A andlise das abordagens tedricas de Vygotsky &tBa&m relagdo ao processo de interacdo socialifgenos perceber
que os dois autores visavam a dialética do subjeti#o objetivo, mediados pela linguagem. Para elsentido das coisas é dado
ao homem pela linguagem. Na linguagem, no didlngdnteracao, estdo o tempo todo, o sujeito emout
Bahktin analisou a estrutura da enunciacédo nadilcgurente pela inter-relacdo no dialogismo. Plrd‘a enunciagdo € o produto
da interacdo de dois individuos socialmente orgaiuig’ (Bakhtin, 1992, p. 112). Vygotsky, ao elabowma teoria do
conhecimento, procurou a possibilidade de o honatrayés de suas relagdes sociais, por intermédiogleagem constituir-se e
desenvolver-se como sujeito.

Essas abordagens conferem a linguagem uma natsoefal, deslocando a atencdo na alfabetizagdo plectas
puramente formais para aspectos enunciativo-disogtsO aluno passa a ser visto como sujeito dedgfio, com condi¢des para
“transitar” por diferentes discursos, em diferemtexslalidades (oral, escrita) para construir um podp

Passou o aluno a ser, entéo, visto como sujeitmaeducativo em interagdo com o objeto. O professnbém passou
por interagdes, trocas, informacBes e s6 lhe éiymsiabalhar o conhecimento, de modo como eleomcebe, enquanto
linguagem.

Assim, a linguagem , com a qual o homem se comunam@quire importancia primordial nas relagbes
professor/aluno/escola/relagBes sociais, pois eagdio como pratica social € uma atividade ligadalagdes entre as classes e se
constitui como forma concreta dessas relages.

Para estudo dessas questdes, as ideias de VygotiekBakhtin, sobre aspectos da linguagem, seidersiadas.

2 A INTERAGAO DA LINGUAGEM SEGUNDO VYGOTSKY

Vygotsky, expoente da corrente sociointeracionistglicita a mediacdo e a origem das funcdes nmepto conceito de
internalizagdo, ou seja, 0 mecanismo pela qual atmelade externa se torna uma atividade internpasir dessa perspectiva, a
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linguagem e a consciéncia deixam de ser vistas dacddades naturais humanas, para se constitigrenprodutos de acéo
coletiva dos homens, desenvolvidos ao longo darast

Nesse viés, as ideias de Vygotsky, colocando a derdesenvolvimento proximal como possibilidadeapeendizagem
através da acgédo, propondo a interferéncia do pofgsra que haja o aprendizado, poderdo tambémtegsretadas como um
processo direcionador, autoritario, se nao for batendido e sua concepgéo de trabalho. Sera mfétemte ensinar a linguagem
padrdo para uma crianga que ndo convive com elguégara outra que ja a utiliza. Porém, nos dases; a escola, tem o papel
de fazer a crianga avangar em sua compreensaatiadoadesenvolvimento de conhecimentos ja codadlys. Para Oliveira,
interpretando Vygotsky:

[...] o processo de ensino-aprendizagem na es@nlea der construido, entdo, tornando como pontoatéda o nivel de
desenvolvimento real da crianga — num dado moneicmm relagéo a um determinado conteido a ser\dggielo — e como
ponto de chegada os objetivos estabelecidos petdaesupostamente adequados a faixa etaria evalbdel conhecimento de
cada grupo de criangas. O percurso a ser seguide peocesso estara balizado pelas possibilidadesridngas, isto €, pelo
seu nivel de desenvolvimento potencial (Olivei&98, p.62)

Logo, o nivel de desenvolvimento real serdo aenagbes da aprendizagem no caso da linguagem,izadas pelo
professor, que proporcionardo essa aprendizagera, wen que a escola tem a fungdo especifica dellembeom o saber
sistematizado.

Considerar, pois, a alfabetizacdo do ponto de lirggaistico significa nos aproximarmos um poucdste seu aspecto
operacional, enquanto interlocucdo, ou seja, déaséna interacdo na oralidade. A vida das pessmasaso aluno/professor,
representados em suas relages sociais, basem-a® nnterativo e, para isso, € imprescindiveltia@o da linguagem na
oralidade, pois, além de ter a funcdo social e corativa, possui a funcéo organizadora e planegadompensamento.

A partir dessa visdo, Vygotsky busca compreendarj@ito marcado pela histéria, pela cultura e pklase social. Nao
se trata de perceber estagios ou niveis, mas sinortes de desenvolvimento real, proximal e poténGiaonceito de zona de
desenvolvimento proximal é (a distancia, o camighe o conhecimento ter& que percorrer, atravéstedevengado socio-cultural),
para se deslocar da zona de desenvolvimento réefapas ja alcancadas ou a capacidade de realidecirefas de forma
independente) — e o nivel de desenvolvimento p@k(gua capacidade de realizar tarefas com oiauddl adulto ou outras
criangas).

Nesse caso, o papel do outro (adulto, no casogsmfeou crianga mais experiente — colega) torrfarstamental para a
construcdo da consciéncia. A linguagem socialtéfiis vai se tornando a linguagem interior. Etarimalizac&o da linguagem.
Vygotsky, ao tratar da linguagem, estava interessad um modelo de produgdo do pensamento no gadesi um papel
determinante, sendo o mais importante esquema degde do comportamento humano.

Ao abordar o desenvolvimento intelectual e lindoéstdas criancas, Vygotsky (1998, a, b) desenvolseu tema,
relacionando a interiorizacdo do dialogo em fatarior. Ela oferece uma nova maneira de percebeowseitos espontaneos das
criancas. E a imagem do homem que confere um kegdral ao esforco de aprender a dominar a natucemeo um instrumento
que nos liberta dos esforgos e resultados antsriore

Destaca que, a passagem de um nivel de signifigagistro ndo se da separadamente, mas gradualnsatelese a
conceitos mais antigos, a medida que sé&o introdszids operacdes intelectuais superiores, Para ele:

A funcgéo primordial da fala é a comunicagéo, org&enbio social. Quando o estudo da linguagem seaasna analise em
elementos, também esta fungéo foi dissociada dgifuimtelectual da fala. Ambas foram tratadas chmgdes separadas, até
mesmo paralelas, sem se considerar a interrela;éoalestrutura e desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998 B)

E acrescenta, “uma palavra sem significado, € um sazio, que ndo faz parte da fala humana’. Mesnfala
egocéntrica da crianca, € um estagio transitorifakdeoral para a fala interior. Ao desaparecer,nélo se atrofia, mas se esconde;
isto é transforma-se em fala interior. Faz umaisedla questéo do papel do egocentrismo na retagdotiva entre a linguagem
e 0 pensamento, levando em conta 0 meio e as ggesidiais.

Para ele, a aprendizagem se inicia muito antegidaca entrar na escola, através de suas exper$enotidianas, no
contato com as pessoas, com seu meio, com suaaculicontribuicdo de Vygotsky as questdes escelara alfabetizagéo,
constitui-se em uma concepcao de que as funcbasiqes do individuo sdo construidas na medida eers§o utilizadas, sempre
na dependéncia do legado cultural da humanidade/éatdas relacdes interpessoais, dentro da sdei@dgual pertence.

Através dessas relagfes, a crianga entra em camat@ mundo que a rodeia, apropriando-se da émza acumulada
no discurso da histéria social. “de modo similarcaee acontece na histéria de uma lingua, a transfgho de significados,
também ocorre no processo de aquisicdo da linguggdancrianca.” (Vygotsky 1998 a: 49) Para que @storra, na situagéo
escolar, Vygotsky trabalha com a ideia de que eniehc¢do na zona de desenvolvimento proximal sged&rma deliberada e
organizada e de que a rela¢&o do homem com o méalé uma relagdo direta, mas, fundamentalmente relacéo mediada. A
presenca de elementos mediadores € muito impor&me caso, pode ser a fala, a comunicacaoidaite.
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Portanto, o comportamento das criancas é determiftatémente pelas caracteristicas de situacfegetas em que se
encontram. Com a linguagem ou utilizando-se dedale@io vivenciar situagfes interessantes para gygadessores possam
trabalhar em sala de aula.

A compreensao de Vygotsky (1998) de que o compstema cognitivo da consciéncia individual nadisdéta a
experiéncia pessoal se assenta nesse preceit@fldme se desenvolve pelo partilhar de univessofo-culturais.

Neste sentido, em muito as contribuicbes de Balpkidtem contribuir como linguagem social.

3 A LINGUAGEM SOCIAL DE BAKHTIN

Bahktin (1992, p.90) destaca que o valor de qualgonanciado ndo é determinado pela lingua comens&apuramente
linguistico, mas pelas diversas formas de interag#&oa lingua estabelece com a realidade, comafeilantes, ou com outros
enunciados. Todo enunciado é um didlogo e faz pltem enunciado ininterrupto. Nesse sentido, guigem € vista como
fendbmeno social, tornando-se a lingua insepar&véldo da comunicacgéo verbal.

Assim, para o autor, a palavra se apresenta emnsdiiplas enunciacdes de sua propria pratica Ist@ga e somente
compreendemos e reagimos aquelas palavras quespsrthm ressonéancias ideoldgicas ou concerneida.a

Na verdade, se fizermos abstragdo da consciémtiiddnal subjetiva, e langarmos sobre a lingua Umaradigamos, obliquo,
ou melhor, de cima, ndo encontraremos nenhum sdé&ium sistema de normas imutaveis. Pelo contidejgararemos com a
evolugao ininterrupta das normas da lingua (BAKHTIBIO2, p. 90)

Justifica o autor que, num dado momento do tempose apresenta como uma corrente evolutiva imugt, e que o
sistema sincronico da lingua de uma comunidadérhiat s6 existe do ponto de vista do locutor de wlada comunidade
linguistica, que participa dessa coletividade r@gidr normas linguistica e acrescenta: certameasas normas variam. Diferem
pelo grau de coercao que exercem, pela extenssiwadescala social, pelo grau de significacdo sqaialé funcao de uma relagéo
mais ou menos proxima com a infraestrutura (BAKHTINO2, p. 95)

Assim, é admissivel que o historiador da linguaeadon ponto de vista diacrénico, ndo constituindmuealidade no
sistema sincrénico da linguagem. Exemplifica aiedautor que, no momento que César escrevia suas,adrlingua latina
constituia para ele um sistema incontestavel denamrfixas; mas que, para o historiador da lingtiaalanaquele mesmo
momento, produzia-se um processo continuo de tnanatdo linguistica, mesmo que ele ndo fosse apeagistra-lo.

Trata-se de perceber o seu carater de novidade,ppoa Bakhtin (1992) precisamente para os mend®asma dada
comunidade linguistica, o sinal e o reconhecimestéo dialeticamente apagados, destacando queoespo de assimilacédo de
uma nova linguagem, considerada pelo autor comdvagute ao de aprendizado de uma lingua estrandestranha), o
reconhecimento néo foi ainda absorvido.

Trata-se também de familiarizacdo do aprendiz cadadorma de linguagem inserida num contexto e iamcdes
concretas com cada forma de linguagem inserida oomexto e em situagdes concretas. Uma palavra, neslada de um
contexto, torna-se processo de compreenséo, umnpdso forte; sendo assim, um conhecimento efi@finua, exige que ela
seja apresentada ndo em seu sistema abstratone&strutura concreta da enunciagdo, em seu cadé@lbgico, pois na
realidade ndo s&o palavras o que pronunciamos @uaesos, mas verdades ou mentiras, coisas boasasuimportantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palastd sempre carregada de um sentido ideolégisivencial (Bahktin, 1992:
95)

Esse critério, de que a lingua em seu uso praticseparavel de seu contelido ideolégico ou relativiwa € visto ainda
por muitos linguistas com reservas. Esta é a rgmiioque ainda se perpetua o papel histérico qualavia estrangeira
desempenha no processo da cultura, da religidcoegdaizacdo politica de cada povo invadido por ooitura antiga e poderosa
como foi no caso do Brasil, pelos portugueses.

Para Bakhtin (1992), cada época e cada grupo s@ombkeu repertério de formas de discurso que daaoh como um
espelho, refletindo o cotidiano. Nessa 6tica, arfed ndo € um Adao biblico que nomeia o mundo gréteeira vez. Cada um de
nés ja encontra um mundo falado por alguém, asitke elucidado de modos diferentes. Aquele quendpro discurso de outro
ndo é um ser mudo, privado de palavras, mas, acacon alguém pleno de palavras interiores. “Aaped” é a revelacao de um
espago no qual os valores fundamentais de umastmiledade se explicitam e se confrontam. Por &s$ioguagem nunca esta
completa, pois é um projeto sempre caminhandomgigeinacabado. Todas as vozes que antecederene agoiele fala estdo
presentes na palavra do autor. Os signos séo erabntda consciéncia individual. Se a privarmos ele nteldo semidtico e
ideolégico, ndo sobra nada. Portanto, a linguaépiaravel do fluxo da comunicagao verbal.

Para ele, o didlogo ndo significa apenas “altefiadde vozes” e sim “0 encontro e a incorporacavaees” em um
tempo e um espaco historico. Nesse raciociniopassvdos outros estdo sempre povoando a (nosddpdé mental individual.
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Em outras palavras, para Bahktin, a enunciacaon@reede natureza social. Nao ha enunciado isoldqressupbe aqueles que
antecederam e todos que o sucederam.

[...] “o dito dentro do universo j& dito” é apena®m elo de cadeia [...] 0 ato da fala, ou, maisarante, seu produto, a
enunciacdo, ndo pode de forma alguma ser consmemdo individual no sentido estrito do termo; paéde ser explicado a
partir de condigGes psicofisiolégicos do sujeitariée. A enunciacéo é sempre de natureza socaik{®, 1992: 95).

Bahktin também tem considerag8es a respeito dabiiiade da palavra. Ela pode ter sentidos difesede acordo com
0 contexto em que ela ocorre e torna-se dialéticaemtido de didlogo, de resignacgéo, de releitypaesenta-se através de sua
natureza social e ideologicamente significante canonciacdo. Assim, a lingua se constitui em untgaso de evolugéo
ininterrupto, realizado através da interagéo satddinguagem, colocando-nos como integrantes sttutio de outrem.

Quanto a situacéo escolar da alfabetizacéo, a selama afirmacé@o de Bakhtin (1992, p. 112) de quentnciacdo é o
produto de interacdo de dois individuos socialmenganizados e de que a palavra é o signo ideadmic exceléncia”, busca
demonstrar a natureza social de se integrar odiscle outrem numa determinada época e num gruel.so

A partir das ideias de Bahktin (1992), podemos ictamar que a lingua ndo esta pronta. Os sujeit@®isgtituem como
tais a medida que interagem uns com 0s outros.c8usciéncia e seu conhecimento de mundo resulteno @roduto desse
processo. Portanto, a lingua é resultado do traldils falantes, sendo o trabalho linguistico comtimealizando por diferentes
sujeitos, em diferentes momentos histéricos e éenafites formacdes sociais.

Além disso, a comunicacdo da vida cotidiana ndce @t desvinculada da comunicagdo ideoldgica.desatece nas
conversas entre pais e filhos, irméos e vizinhasgmes, amigos, professores e alunos nos progtaamssnitidos pela televiséao.
Essas comunicacdes estdo permeadas por valoredexistas por fios ideoldgicos, servindo de tranadas as relagfes sociais.

Para Bahktin (1992, p. 70) a unidade do meio scei@lo contexto social imediato sdo condi¢cbes atzukente
indispenséaveis para que a lingua, a fala possartsmum ato de linguagem.

De acordo com esses pressupostos e ancorado pastasoBakhtinianas, Geraldi (1991, p. 4-5) prapd® o professor e
o linguista devem integrar um s6 corpo. Para éle,ird necessidade de se construir pontes entrguddiica e o ensino. Acontece,
porém, que, na escola, na compreensao e na prodosatextos e na analise linguistica, a linguagé@m se d4 como objeto
epistemolégico. D4&-se por inteiro, em sua dimengdi@tica, histdrica, social e contextual. Da-se ooom acontecimento
interativo e multifacetado.

Para Geraldi, focalizar a linguagem a partir docpsso de interagdo, e, com esse olhar, pensarcesgm educacional,
enquanto produc¢do da linguagem e dos sujeitosfisigr@dmitir, como Bahktin, que a lingua ndo estinfa, mas que o préprio
processo interlocutivo na atividade da linguagefiazare)construir os sujeitos que a constituemedida que interagem uns com
0S outros. Sua consciéncia e seu conhecimento ddamesultam como “produto” desse mesmo procesmmb&m ndo ha um
sujeito pronto, que entra na interacdo, mas oteugei completando e se construindo nas suas fassn como interagées ndo
acontecem fora de um contexto social e histéricis mraplo.

Isso posto, para Geraldi o acontecimento interlecuecebe um estatuto diferente do que uma singpeesséao verbal.
Aponta ele trés eixos merecedores de explicitagdbistoricidade da linguagem, o sujeito e suaddatiles linguisticas e o
contexto social das intera¢des verbais, vindo @ormmno dos conceitos de Vygotsky com relacdo angliwagem e de Bahktin na
questao interacional.

Outro aspecto importante que Bakhtin trabalha etgrecontribuicdes para se pensar na alfabetiz&gion relacéo ao
valor da fala. Ao expressarmos a nossa compreesadie qualquer tema, nossa palavra retorna senga#éicada para o interior
de nosso pensamento. Nesse aspecto, quanto nexigressam as ideias, elas sdo mais bem formuladas.

Nesse sentido para Bakhtin (1992), as palavras@ddinocentes”, desprovidas de um sentido ideotbdia verdade, a
palavra é a “arena” onde ocorrem os confrontosaleres sociais contraditérios e os conflitos desda as relacdes de poder e
dominagdo; adaptagdo ou resisténcia as normastaigetecidas.

Ancorando-se no conceito de internalizacdo de \&kgoe no conceito dialégico de Bakhtin, pode-sevafir que é de
fundamental importancia, ao refletir-se sobre axweitos de ensino da linguagem na alfabetizac&widerar a importancia das
contribui¢es da linguistica para o processo diatfzacéo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Bahktin destaca a importancia da interagdo com titrot, que gera a nossa fala e Vygotsky, as zomas d
desenvolvimento, em que esse “outro” pode e daveseaso da escola a professora ou um colegaexpésiente, para que, em
trabalhos em grupo, o aluno consiga se envolvero®sunicar de forma compreensivel pelo seu irtetto.
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Nesse sentido, contribui¢cdes linguisticas paraea de alfabetizacdo se fazem presentes, j4 no idicitrabalho com
relacéo a alfabetizacdo e o ensino da Lingua Rortig

Outra grande contribuicdo é a questdo da prépramaigdo verbal no ato educativo, que Bakhtin nordeidrealidade
fundamental da lingua”. Para ele: “A aprendizagentirdguagem € ja um ato de reflexao sobre a lingondg

Ao tomar a linguagem como ponto de partida, enquardduto de interagées sociais, a luz de refeabtebrico, ndo nos
propomos a encontrar receitas no processo de aHfat&, mas sim possiveis encaminhamentos. SegGedaldi, quer
gueiramos ou nado, estamos sempre definindo ratgras de viagens eNavegar € preciso.

Conceber a linguagem como trabalho, como produgidaijfica colocar a linguagem, linguisticamenteafelo, como
“mediacao”, “interagdo” em sua materialidade sogeatomunicacao.

Aponta-se, dessa forma, para temas importantes cnhistoricidade da linguagem; o sujeito e suasidailes
linguisticas e o contexto social das interacbebaisr Esse deslocamento faz ver o ensino e asladi$ interlocutivas de outra
forma. Sendo assim, 0 que estd em julgamento admgua do falante em si, mas os falantes quesaelgilizam. .

Precisamos reconhecer que existem variedadesdiigas e valorizar essa pluralidade de fala quéaga traz de casa e
que é diferente da ensinada na escola. Tambénz seasséario evidenciar que, na escola, precisansisar a variedade padrdo
e considerar outras variedades, por razdes senieshas do aprendizado de outra lingua, para teacesso aos varios tipos de
conhecimento. Isso, no entanto sé serd possiveladeno for visto como sujeito da interacdo, comdigdes para transitar por
diferentes discursos e construir um proéprio.
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